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RESUMO

A aprendizagem da criangca tem implicagbes profundas, diante disso, este
trabalho tem como objetivo abordar/avaliar a dificuldade de aprendizagem que
0s pais, assim como os educadores encontram como mediadores do processo.
Como base para o desenvolvimento das ideias aqui alinhavadas, foi trazido o
caso de um menino de 11 anos, estudante da 52 Série do ensino fundamental,
0 caso descrito mostra claramente a importancia da familia como primeiro
mediador da aquisicdo da cultura, e que o papel da escola ndo se resume a
transferir ao aluno individualmente a tarefa de dar conta dessas dificuldades,
mas, antes, deve também assumir a sua prépria condicdo de mediador da
cultura, cujo objetivo final € promover a vida em sociedade dos educandos.

Palavras-Chaves: Aprendizagem. Familia. Influéncia. Ensino Fundamental.

ABSTRACT

Child learning has been profound, subordinate, this work has been approached
| assessed as a learning disability that parents, as well as educators as
mediators of the process. As a basis for the development the ideas aligned
here, was brought the case of an 11-year-old boy, a student of the 5th grade of
elementary school, the case of showing the importance of family as the first
mediators of culture production, and that the role of School is not just about a
student alongside a student with a number of tasks such as difficulty, but rather
must also be a person in the society of learners.
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1 INTRODUCAO

A abordagem do tema deste trabalho se faz em funcdo da avaliagdo de
um caso. A centralidade do caso se deve em principio ao fato de que o
afastamento ou a omissdo da familia em relacdo a sua participagdo nas
atividades escolares traz efeitos negativos para o desenvolvimento da crianga

na Escola e na vida social.
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O objetivo do trabalho é apresentar a relacdo entre dificuldades de
aprendizagem e desenvolvimento do sujeito social, pelo que se inicia esta
pesquisa pelo préprio conceito de aprendizagem.

Para a realizacdo deste artigo, como metodologia foi utilizado um estudo
de caso de um menino de 11 anos, estudante da 52. Série fundamental. Trata-
se de uma pesquisa de carater avaliativo e descritivo, uma vez que os dados e
as informacdes coletadas pelo pesquisador foram analisados e interpretados
de acordo com a tematica abordada sobre a questdo da importancia da familia
no processo de aprendizagem da crianca em sala de aula.

A relevancia deste artigo pode ser mensurado diante da necessidade de
novos estudos e pesquisas sobre o tema abordado, uma vez que as
dificuldades de aprendizagem de cada aluno, por mais que possam ser
agrupadas, possuem caracteristicas que os diferem uns dos outros,
necessitando-se para cada caso um olhar mais apurado sobre suas respectivas
causas, consequéncias e processos de ensino-aprendizagem que permita a
sua insercdo no ambiente escolar e que, de acordo com suas possibilidades e
limitacBes, possibilite seu crescimento e desenvolvimento como aluno e como

cidadao.

2 APRENDIZAGEM: CONCEITO E DINAMICA

A aprendizagem ocorre tendo como fator de estimulo a percepcao e
como base o desejo de conhecer, 0 que aproxima o conceito de aprendizagem
do conceito de inteligéncia, mas que ndo se confunde com este. Enquanto a
inteligéncia depende de uma organizacao espaco, tempo e tridimensionalidade,
e da proposicdo e compreensdo de um problema, a aprendizagem pode
ocorrer independentemente desses fatores, por simples necessidade, como € a
conquista da locomocéo para o bebé (SKINNER, 2003).

Aprender significa assimilar novos conhecimentos, formar esquemas e
estratégias mentais que facilitam o convivio social e predispdem para o
estabelecimento de relagbes entre fatos. Aprender implica, assim, em acumular
experiéncias, e se pode pensar que a aprendizagem é uma tarefa da prépria

vida, na medida em que seja na escola, ou fora dela, 0s processos mentais que



permitem a acumulacdo e assimilacdo de conhecimentos permanecem como
uma tarefa constante (VYGOTSKY, 1998).

O conceito se dilata na perspectiva da educagdo ampliada, pois a
aprendizagem deixa de ser uma experiéncia institucional circunscrita ao
ambiente escolar, e passa a compor um contexto maior, que se pode entender
a partir das relacbes de conhecimento que se estabelecem entre os sujeitos
sociais.

Na teoria piagetiana desenvolvimento dos processos cognitivos se inicia
desde o principio da vida. Piaget desenvolveu sua teoria sobre a inteligéncia
partindo do pressuposto de que o conhecimento € uma construcéo individual,
que parte da capacidade dos organismos de realizarem uma adaptagéo
criativa, na qual o ambiente externo (incluindo as pessoas mais proximas) joga
um papel fundamental, dado que ele fornece os estimulos e providencia a
situacdo favoravel a ocorréncia da selecdo, percepcdo e memorizacdo dos
fatos e objetos com os quais 0 sujeito estabelece relacdes (PIAGET, 1986).

O socioconstrutivismo trata a construgcdo do conhecimento, portanto,
dentro de uma perspectiva social e histérica que vincula a aprendizagem ao
desenvolvimento da crianga, tentando compreender as situagfes que

interferem na experiéncia de aprendizagem.

2.1 FORMAS DE APRENDER

Existem varios tipos de aprendizagem, observadas e conceituadas de
acordo com cada pesquisador e suas respectivas areas do conhecimento. No
entanto, para este artigo sera apresentado apenas trés conceitos distintos:
Aprendizagem e Pedagogia Escolar; Aprendizagem Significativa; e
Aprendizagem ao longo da vida.

2.1.1 Aprendizagem e Pedagogia Escolar

Conforme Libaneo (2005) a pratica escolar concretiza as condicdes
gue asseguram a realizacdo do trabalho docente, e que ndo se reduzem ao
“pedagogico”, pois a escola cumpre, também, fungdes que lhe sado requeridas

pela sociedade. Inserida nas praticas pedagdgicas estdo os condicionante



sociopoliticos que determinam visdes diferentes sobre o homem e sobre a
sociedade, portanto, “diferentes pressupostos sobre o papel da escola,
aprendizagem, relacdes professor-aluno, técnicas pedagdgicas etc.”
(LIBANEO, 2005, p. 19).

Dentro da Pedagogia Liberal, que constitui a pratica brasileira nos
altimos cinquenta anos, a énfase se coloca na adaptacdo a realidade das
diferentes classes sociais. O papel da escola dentro dessa concepc¢édo € a
preparacao intelectual e moral dos alunos, que assegura a adequacao das
necessidades individuais ao meio social, formando atitudes e modelando
comportamentos.

Na perspectiva da Pedagogia Progressista, que tem em Paulo Freire
um dos seus mais destacados defensores, a escola deve priorizar a
democracia e os valores da experiéncia de vida dos alunos, com énfase no
trabalho grupal. Este tipo de pedagogia tem sido mais praticada no ensino néo
formal, embora seja exercitada em algumas escolas, ou adotada por
educadores mesmo dentro das escolas que tem uma préatica liberal.

Aprender, dentro da Pedagogia Progressista, entdo, significa o esforco

proprio de cada um para ampliar sua propria experiéncia.

2.1.2 Aprendizagem Significativa

Aprendizagem Significativa € um conceito criado por David Ausubel
que indica o processo pelo qual as novas informacgdes relacionam-se com
aspectos relevantes do conhecimento do individuo, de modo néo-literal e néo-
arbitrario (MOREIRA, 2000).

Assim, por oposicdo a aprendizagem baseada na transmisséo e
recepcgao passiva de um saber emanado de uma autoridade (educador).

Neste tipo de aprendizagem, portanto, a experiéncia prévia ja existente

é determinante para a aquisicdo de novos conhecimentos.

2.1.3 Aprendizagem ao longo da vida

Este conceito tem sua origem na década de 1960, no modelo adotado

pela Unido Europeia (Livro Branco da Unido Europeia), dentro da concepcéo



do acesso as competéncias e ao conhecimento como posturas necessarias a
adaptacdo dos individuos a globalizagdo das economias e avangos
tecnoldgicos e sociais.

Esse tipo de aprendizagem estd ligado a ideia da educacéo
permanente como forma de apropriacdo dos conhecimentos necessarios a vida
social e ao trabalho, portanto, trata-se de uma perspectiva de inser¢cao na

realidade econbmica e social.

3 PROBLEMAS DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo € examinado o caso de um menino de 11 anos,
estudante da 5% Série, onde sera tratado por “E”, que apresenta graves
problemas de aprendizagem, e dificuldades de frequéncia as aulas, com alto
indice de absenteismo. No contexto do caso sdo apresentados os dados
familiares que levaram o psicologo a recomendar a intervencéo da escola junto

a familia.

3.1 AVALIACAO PSICOPEDAGOGICA DE UM INDIVIDUO DE 11 ANOS

A avaliacdo psicologica se faz necesséaria para o levantamento das
questdes que possam impedir o desenvolvimento do individuo nas suas
atividades escolares. Percebendo a estruturacdo de modelos vastos, cada
individuo absorve e dimensiona as situacdes que envolvem a sua vida com
reflexos psicopedagdgicos do seu aprendizado.

A avaliagdo foi realizada em nove sessdes, quando foram colhidos
dados da biografia do avaliando junto a sua mae. Constou a avaliacdo de:
Sessédo “hora do jogo” onde é possivel observar a dindmica da aprendizagem,
compreender 0s processos cognitivos, modelos de aprendizagem e as relacées
vinculares, sendo ainda uma ferramenta de intervencao capaz de desenvolver
a percepcao, acao, integracao, interacdo, e a autonomia da crianga, entrevista
com a mae, anamnese, provas de nivel pedagdgico, provas do diagnéstico
operatorio, desenho, entrevista com a escola, entrevista de devolugdo com a

crianga, com a familia e com a escola.



Para estes casos recomenda-se a aplicacdo de Avaliacdes
Psicologicas tais como: A Escala Wechsler de Inteligéncia para Criancas
(WISC-1V) — que é um instrumento clinico de aplicacéo individual que tem como
objetivo avaliar a capacidade intelectual das criancas e o processo de
resolucdo de problemas, utilizado na faixa etaria: 6 a 16 anos, o0 R-2, Teste de
Inteligéncia nao Verbal, para criangas de 5 a 11 anos, de aplicacéo individual,
que tem por objetivo avaliar o potencial de inteligéncia da crianca, dentre

outros.

3.1.1 Recomendagé&o e Encaminhamento

Os dados analisados dessa avaliacdo apontaram sérias dificuldades
em relagdo ao conhecimento sistematizado, ou seja, ao conhecimento escolar
trabalhado nas séries anteriores - apresentando em relacdo as leituras
caracteristicas do nivel pré-silabico. A falta de assiduidade a escola, queixa
apresentada pela professora, sem davida tem dificultado a apropriacdo do
conhecimento, como também, a constru¢do de vinculos com 0 seu grupo
classe.

Quanto a familia sugere-se maior compromisso com O
acompanhamento e a frequéncia as aulas, ja que o aluno apresenta excessivas
auséncias.

Para ajudar a crianca a superar as dificuldades observadas,
recomenda-se atendimento psicopedagdgico como elemento de apoio para
facilitar o seu processo de aprendizagem, bem como, minimizar os efeitos
prejudiciais que o ndo aprender traz para a instrucdo do aluno em seus

aspectos cognitivo-sociais.

3.2. FATORES PSICOLOGICOS

O caso narrado no item anterior apresenta alguns indicativos de que a
crianca se debate com conflitos, e que ndo tem um ouvinte atento que possa
ajuda-la a entender o seu lugar na vida familiar e na escola.

Aos 11 anos se espera gue o individuo possa identificar suas préprias

dificuldades e solicitar ajuda quando as identifica. O que ocorre com E., no



entanto, € que este ndo sabe identificar essas dificuldades por impossibilidade

de distinguir e criticar os contelddos escolares que sdo apresentados a ele.

3.3 FATORES PSICOSSOCIAIS

O caso apresenta alguns dados importantes acerca da dinamica
psicossocial do menino. Inicialmente, é o segundo filho de uma familia que é
composta pelos avos (separados), mée, tio e um irmdo mais velho e outro mais
novo, sendo E., o filho do meio. O grupo familiar é heterogéneo e formado a
partir da precariedade de condigbes financeiras da mée do menino, que nao
recebe ajuda do pai. Portanto, h4 que se esperar que conflitos cotidianos
ocorram em razao da situacdo econdémica da familia.

O relato deixa entrever certo descaso ou desvalorizacdo da familia em
relacdo a vida escolar de E. O menino falta as aulas além do que é permitido
pela escola, embora as faltas se justifiquem por vezes em raz&o do estado de
saude do menino. A mae ndo acompanha as tarefas da escola e se queixam
apenas do comportamento “briguento”, valorizando a “obediéncia” na escola,

comparativamente ao dado de que ha brigas com os primos em casa.

4 FAMILIA E APRENDIZAGEM

O objetivo deste capitulo € aproximar a compreensdo do papel e da
participacdo da familia na aprendizagem da crianca, seja formal ou informal.
Sdo aqui examinados pontos de vista de diferentes autores e diferentes
orientacdes tedricas, cuja finalidade é apresentar a familia como precursora

das relagdes sociais e fonte da tradicéo e transmissédo do conhecimento.
4.1 EDUCACAO E SOCIALIZACAO
Conforme Aquino (2003) ha que se contrabalancar a visado geral da

educacgédo que continua da familia para a escola:

[...] ndo ha duavida de que o cotidiano escolar é herdeiro direto do
entorno social e de que os revezes da relacdo professor-aluno
(especialmente a indisciplina) seria consequéncia, mais ou menos



imediata, de entraves estruturais de mdltiplas ordens — culturais,
econdmica, politica etc.

Nessa perspectiva, as escolas pouco restaria além de espelhar as
contradicBes presentes nas esferas maiores da sociedade, em
especial as do modelo macroeconémico. Dai a cadeia de inevitaveis
malogros, frustracdes e engodos. [...] Ponto pacifico, ndo ha
equivaléncia, nem compulséria nem contingente, entre o interior
escolar e as condi¢des exteriores.

Entretanto, ndo € isso que se vé no dia-a-dia das escolas. Na direcédo
oposta a demarcacédo da especificidade escolar, acostumamo-nos a
supor que as desordens disciplinares invariavelmente tém origem nas
coordenadas externas. E a relacdo familia-escola talvez seja o melhor
exemplo de como os educadores reproduzem a logica da sobre
determinacéo exdégena de suas vidas (AQUINO, 2003, p.39-41).

Tratando da questdo dos meios de comunicacdo e da vida familiar, a
questdo de saber sobre como os meios de comunicacdo influenciam a
educacédo no seio da familia ndo é nova. N&o obstante, ela é dinamica, e as
pesquisas que muito contribuiram para se entender como a televisdo promove
0 comportamento mimético, em especial nas criancas, devem ser repensadas a
luz dos novos meios de interacéo social.

Para Dufour (2005) a quebra da autoridade tradicional no contexto
familiar foi responsavel por sua fragilizagdo. Essa brecha esta aberta a
influéncia, pois o dado novo é que as criangas comecam a ver televisdo antes

mesmo de falar:

A inundacéo do espaco familiar por essa torneira sempre aberta [...]
ndo deixa de ter, evidentemente, efeitos consideraveis na formacao
do futuro sujeito falante. Em primeirissimo lugar, a televisdo, pelo
lugar preponderante ocupado por uma publicidade onipresente e
agressiva, constitui um verdadeiro adestramento precoce para 0O
consumo e uma exorta¢do a monocultura da mercadoria. [...] Os mais
agressivos publicitarios entenderam perfeitamente que partido
podiam tirar do desabamento pés-moderno de toda figura do Outro:
eles também n&o hesitam em recomendar entranhar-se “na
fragilidade da familia e da autoridade para instalar marcas, novas
referéncias”. As marcas como novas referéncias: estamos ai no
coracdo de uma operacdo ideoldgica inédita portadora de efeitos
clinicos consideraveis nas nossas sociedades pos-modernas. [...]
Além da publicidade, ha a violéncia das imagens; em torno dos 11
anos, a crianga “média” tera visto cerca de 100.000 atos de violéncia
na televisdo e terd assistido a cerca de 12.000 assassinatos!
(DUFOUR, 2005, p. 121-122).

No mesmo passo, o tempo dedicado a televisdo € o tempo roubado da
convivéncia familiar. E essa convivéncia a principal particularidade da familia
em relacdo a educacao na escola, vez que a socializacado promovida na familia

€ a base de toda outra educacdo posterior, pois € na familia que sé&o



estabelecidos os lacos afetivos e garantidas a protecdo e a sobrevivéncia
(KALOUSTIAN, 1988).

Nessa perspectiva, ndo importam as modificagdes estruturais da familia,
tal como se verifica atualmente nas familias monoparentais. O que importa e
que faz a diferenca na tradicdo do conhecimento é a presenca da confianca
nos elementos do ambiente, especialmente pelo cuidador.

Nesse sentido também Ackerman (apud Orsi, 2003) afirma que por
maiores que possam ser as modificacbes na configuracdo familiar, a familia
“permanece como unidade basica de crescimento e experiéncia, desempenho
ou falha” (ACKERMAN, 1980, p. 29).

Dentro da teoria do desenvolvimento o conceito aparece em Vygotsky
(1988) para indicar a atencédo social que € promovida pelos pais no inicio da
vida e que se desenvolve de uma forma voluntaria e independente, de modo a
propiciar a crian¢a a classificacéo e a organizacao do percebido e aprendido. A
cultura, portanto, é entendida como formadora da subjetividade.

O acesso ao universo simbdlico cultural é o que se denomina
‘humanizacgao’, e que coloca a crianga dentro do conjunto de falantes e agentes
de um fazer social.

Assim também na sala de aula o espaco da convivéncia e das relacdes
pedagogicas estabelecidas, segundo a qualidade e a heterogeneidade de
ideias, valores e crencas dessas relacdes, € impregnado de simbolismo onde a
“experiéncia pedagodgica — o ensinar e o aprender — € desenvolvida no vinculo:
tem uma dimensao historica, subjetiva e intersubjetiva” (VALDEZ, apud Lima,
s.d.).

4.3 O ALUNO E A APRENDIZAGEM

As sociedades contemporaneas estdo marcadas pelo uso do
conhecimento como fonte de riqueza e bem estar. A busca pelo conhecimento
e, consequentemente, pela Educacdo formal e informal trata-se de uma
demanda que diz respeito a sobrevivéncia humana. Criangas né&o
escolarizadas de modo suficiente sdo adultos condenados a periferia do
sistema social, ao desemprego, a vida em condi¢des de pobreza. Educacgao se

tornou, assim, sindnimo de desenvolvimento e de riqueza.
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Nessa perspectiva, os problemas que afetam a aprendizagem escolar
formam um conjunto de situagcdes que preocupam tanto pais quanto
educadores, governo e sociedade. As soluc¢des tém sido oferecidas através de
politicas publicas de inclusdo e permanéncia na escola, mas ainda séo politicas
precarias, voltadas para uma escolaridade minima que, na realidade, nao
garante as populacdes mais pobres a mudanca na sua qualidade de vida.

O aluno que apresenta dificuldades de aprendizagem na escola tem sido
objeto de um grande numero de intervencdes pedagodgicas e profissionais,
apesar de que na sociedade brasileira este conjunto de recursos ainda nao
esteja disponivel para a maioria da populacao.

A aprendizagem tem, como j& visto neste trabalho, um sentido amplo,

gue extrapola a aprendizagem escolar. Como acentua Afonso (2007, p. 2):

[...] a cada estagio da vida vamos aprendendo e desenvolvendo mais
e mais nossa capacidade de aprender. Aprendemos a saciar nossas
necessidades basicas, a sobreviver, a viver. E toda aprendizagem
humana, independente do caminho seguido, busca sempre um Unico
objetivo — o bem-estar. Por essa razdo, cada pessoa define
aprendizagem de acordo com suas vivéncias, realidade e cultura, o
gue coloca esse fendmeno intimamente ligado a cultura social,
familiar, religiosa, entre outras. [...] Todos os dias se aprendem coisas
novas, havendo uma reestruturacdo cognitiva que permite ao sujeito
desejante (aquele que tem desejo de conhecer, tocar, saborear,
desvendar, entre outros) passar a utilizar esse novo objeto de
conhecimento, pois a aprendizagem da vida ndo se da de forma
estanque, tudo tem significado e se apresenta unido.

Essa polissemia do conceito de aprendizagem é o que permite a sua
compreensao dentro do que apresenta cada individualidade. As possibilidades
de aprender que cada um, e cada aluno com dificuldade trazem, sé&o
responsaveis pelas mudancas de enfoque da Ciéncia e da Educacdo na
abordagem desses problemas. Assim, pode-se dizer que o0s cientistas e
educadores estéo constantemente aprendendo e modificando seu fazer a partir
do que se pode descobrir com os alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem.

Essa rearticulacdo dos problemas de aprendizagem tem importancia na
medida em que os seres humanos sdo socialmente dependentes uns dos

outros. As visbes de mundo que se desenvolvem e mudam com o tempo
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permitem que certas abordagens educativas sejam revistas e apropriadas aos
padrdes mais atuais das sociedades.

Educar, como pontua Martins (2007), significa também entender a
autonomia do educando para transformar-se de crianca em adulto, processo

gue € integrado por um movimento constante de inter-relagcdo com os outros:

Desde o nosso nascimento somos socialmente dependentes dos
outros e entramos em um processo histérico que, de um lado, nos
oferece os dados sobre o mundo e visbes sobre ele e, de outro lado,
permite a construcdo de uma visdo pessoal sobre este mesmo
mundo. O momento do nascimento de cada um esta inserido em um
tempo e em um espaco em movimento constante. [...] Como seres
humanos e, portanto, ontologicamente sociais, passamos a construir
a nossa histéria s6 e exclusivamente com a participacdo dos outros e
da apropriagdo do patriménio cultural da humanidade. Temos assim
um movimento de constituicdo do Homem que passa pela vivéncia
com os outros e vai-se consolidar na formacédo adulta de cada um de
nés. A crianca e o adulto trazem em si marcas de sua propria historia
- 0S aspectos pessoais que passaram por processos internos de
transformacéo -, assim como marcas da histéria acumulada no tempo
dos grupos sociais com quem partilham e vivenciam o mundo. Assim,
o individuo transforma-se de crianga em adulto processando
internamente, por meio de seu livre-arbitrio, as diversas vis6es de
mundo com as quais convive (MARTINS, 2007, p. 113).

Nesse sentido, as fungbBes psicologicas tém um papel central na
Educacao, e toda abordagem educativa e terapéutica deve ter em conta que o
aluno que apresenta sinais de desconformidade aos padrdes formais de
aprendizagem esta, na verdade, sinalizando outras possibilidades de
comunicacdo e de assimilacdo dos contelddos. Resta buscar, dentro da
situacdo particular de cada um, quais sao as possibilidades de recuperacédo ou

reestruturacado do conhecimento.
6 CONSIDERACOES FINAIS

O caso do menino E., que se trouxe aqui como base para o
desenvolvimento da ideia de que a familia é parte integrante no processo de
aprendizagem, teve o valor de um indicador preciso sobre as dificuldades de
aprendizagem que sao inerentes ao processo de desenvolvimento infantil.

Pode-se entender, portanto, que os problemas que E. apresentou

durante a avaliagdo estéo relacionados ao modo como o ambiente familiar, e
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materno em especial, falhou na tarefa de permitir a crianca a construcdo do
espaco transicional que suporta a aquisicdo do mundo simbodlico cultural, e a
construcdo das representacdes desse universo simbalico.

As falhas continuam no processo de escolarizacdo, com as faltas
sucessivas, na maioria das vezes injustificadas. Por outro lado, o que se
verifica € que a escola também repete o modelo individualista que relativiza seu
proprio papel como mediadora da aprendizagem. Assim, a demanda para o
especialista (psicopedagogo) tem a finalidade de recolocar a questdo no
préprio aluno.

As recomendacg0es feitas para intervencdo da escola junto aos pais no
sentido de limitar a agcdo negativa dos problemas familiares sobre a vida
escolar do menino sdo da maxima importancia. Primeiro porque a
recomendacao devolve a Escola o seu papel institucional e social de promover
a educacéo formal, e para tanto deve ter regras que possam ser cumpridas e
exigidas. Em segundo lugar porque também retira dos pais a responsabilidade
central sobre a vida escolar do filho. A Escola tem responsabilidade sobre o
aluno e deve cumprir seu dever de reguladora.

A recomendacdo de que o aluno ndo deve ter seu aprendizado
interrompido durante o tempo que necessita estar afastado da escola para
tratamento de salde é outro aspecto da maior importancia no caso. E
principalmente afirmar de modo concreto que E. ndo esta alijado do processo
de educacdo formal, que ndo estd condenado a lidar sozinho com as
dificuldades que apresenta.

A participacdo dos pais nesse processo de resgate de um compromisso
da crianca com sua formacdo educacional estar bem colocada nhas
recomendacodes feitas.

A importancia da familia ndo se resume apenas a auxiliar a crian¢a nas
tarefas escolares em casa, ela tem uma dimensdo de compromisso com a
formacdo social do individuo, dentro da qual se incluem a possibilidade de

expressao de E. no interior da familia.
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