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RESUMO

O presente estudo objetivou investigar as relagdes sociais entre sexos e
géneros no campo da Educacéao Infantil e a relacdo com a violéncia contra mulher no
municipio de Natal. Para a realizacdo da pesquisa, utilizou-se de pesquisa
bibliogréfica e analise documental. Foi priorizada a analise dos Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (BRASIL, 1998), das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2010), dos Parametros
Nacionais de Qualidade para a Educacéo Infantil (BRASIL, 2006) e dos Projetos
Politicos Pedagodgicos de 10 Centros Municipais de Educacdo Infantii em
funcionamento no municipio de Natal. A andlise desse estudo se fundamentou na
perspectiva tedrica da divisdo sexual do trabalho e do materialismo histérico dialético.
Os resultados obtidos evidenciaram que ainda existe uma resisténcia historica para
gue as questdes sobre género estejam efetivamente presentes nos documentos
educacionais e que sejam uma preocupacao de educadoras e educadores, em favor

da superacao das relacées que submetem meninas e mulheres a légica patriarcal.
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ABSTRACT

This study aimed to investigate the relations between the sexes and genders
in the fiel of early childhood education and the nexus with violence against women in
Natal County. In this research, we recurred to Historical Method and documentary
analysis. We prioritize the analysis of the following documents: Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 1998) [National curriculum
framework for Childhood Education], Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacédo Infantil (BRASIL, 2010) [National Curriculum Guidelines for Childhood
Education] , Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacgéao Infantil (BRASIL,
2006) [National Quality Parameters for Childhood Education] and the Political
Pedagogical Projects of 10 Centros Municipais de Educacdo Infantil [Municipal
Childhood Education Center] working in Natal city. The data analysis was supported
by the theoretical aspects of the Marxian theory and the feminist perspective on the
sexual division of labor. The results showed that there is still a historical resistance to
gender issues being effectively present in educational documents and being a concern
of educators, in order to overcome the relations that subject girls and women to
patriarchal logic.

Keywords: gender. Social relations of sex. Violence against women. Childhood

education.

1 INTRODUCAO

O presente estudo objetivou investigar as relagdes sociais entre sexos e
géneros no campo da educacéo infantil e a relagcdo com a violéncia contra mulher no
municipio de Natal. Partiu-se do entendimento de que a auséncia de tais questdes no
processo educacional pode provocar a reproducéo das desigualdades entre mulheres
e homens e, por consequéncia, das violéncias que demarcam, sobretudo a vida das
mulheres.

A escolha do estudo no campo da educacao deu-se por entender que, como
lugar de socializacdo e reproducdo dos valores da sociedade, a instituicdo escolar
apresenta for¢ca na formacao dos individuos e na construgdo das relagbes sociais.

Assim, podemos identificar como a escola tem contribuido na formacgéo do que é ser



mulher e do que é ser homem por meio de praticas desenvolvidas neste espaco
(OLIVEIRA, 2014).

Concordamos com Feitosa (2011) quando defende que existem praticas e
saberes que determinam o que € ser mulher e o que é ser homem, respaldando assim
0s estereotipos voltados para a constru¢cdo do feminino e do masculino. Nesse
sentido, Minella (2006) afirma que os papéis sexuais também sdo desempenhados
pelas criancas, meninas e meninos. Por essa razdo, o enfoque do nosso estudo
priorizou uma andlise sobre a Educacéo Infantil. Tendo em vista a infancia como um
época das primeiras formas de conhecimento do mundo e do préprio corpo, acredita-
se que seja um periodo privilegiado no qual a sociedade "internaliza san¢fes, normas,
proibicdes, interditos e medos sobre o novo ser" (NUNES, SILVA, 2000, p.83).

Ressalta-se que ndo tomamos o conceito de género como exclusivo para
referenciar a opresséo as mulheres. Preferencialmente, foram utilizadas as categorias
relagBes sociais de sexo e divisdo sexual do trabalho, relacionadas a ideologia do
patriarcado. Essa preferéncia possibilitou deixar explicito o vetor dominacao-
exploracdo sinalizado pro Saffioti (2004). Além disso, a menc¢ao ao sexo bioldgico é
essencial ja que a classificacdo social dos individuos, desde o nascimento, é operada
sob esse critério, delimitando diferencas e hierarquias (DEVREUX, 2005).

A anadlise desse estudo se fundamentou na perspectiva teérica da divisdo
sexual do trabalho e do materialismo histérico dialético. Partiu-se da premissa de que
o patriarcado refere-se a uma ideologia de dominac&o que privilegia os homens na
execucado do projeto de dominacéo-exploracdo que subalterniza as mulheres. De
acordo com Saffioti (2001), essa dominacdo se reproduz, ao longo dos anos,
provocando a objetificacdo das mulheres por meio de padrfées e doutrinas impostas.
Tal objetificacdo, por sua vez, pode encontrar campo fértil nas instituicées escolares.
Nesse sentido, as desigualdades produzidas se originam a partir da divisdo de
funcdes e papéis atribuidos aos sexos (HIRATA; KERGOAT, 2007).

A vista disso, objetivamos investigar como as politicas publicas de educacéo
tratam a temética das relacdes sociais entre 0os sexos e géneros na educacéo infantil
do municipio de Natal, por meio dos documentos que orientam as politicas
educacionais para essa modalidade de ensino. Para tal finalidade, foram priorizados
inicialmente os seguintes documentos: os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil (BRASIL, 1988), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacéo Infantil (BRASIL, 2010); os Parametros Nacionais de Qualidade para a



Educacdo Infantii (BRASIL, 2006) e, por conseguinte, os Projetos Politicos
Pedagdgicos (PPP) dos Centro Municipais de Educacéo Infantil de Natal/RN.

O critério de recorte da amostra para a analise dos referidos PPP deu-se pela
aceitacdo da realizacdo da pesquisa pelo setor responsavel e a disponibilidade de
acesso aos documentos?. Isto posto, foi verificada a presenca ou auséncia dos termos
“‘género”, “sexo”, “mulher” e aspectos relacionados as relagdes entre meninas e
meninos ha Educacdao Infantil, com o intuito de verificar que projetos pedagdgicos tem

orientado a educacéao das criangas.

2 A CONSTRUGCAO DO FEMININO E DO MASCULINO E A REPRODUGAO DA
VIOLENCIA CONTRA A MULHER

As violéncias presentes na vida das mulheres sdo inegaveis. Manifestam-se
‘em todas as sociedades falocéntricas. Como todas o sdo, em maior ou menor
medida, verifica-se a onipresencga deste fenbmeno” (SAFFIOTI; ALMEIDA, 1995, p.
4). Segundo tais autores, o fenbmeno desconhece fronteiras: ultrapassa classes
sociais, tipos de cultura, grau de desenvolvimento econémico e podem acontecer em
qualquer lugar, no ambito publico ou privado, bem como em qualquer etapa da vida
das mulheres, seja por parte de estranhos ou parentes/conhecidos, principalmente
destes ultimos (SAFFIOTI; ALMEIDA, 1995).

Dados* do Datafolha apontam que, entre janeiro e dezembro de 2016, 4,4
milhdes de mulheres foram vitimas de agresséo fisica no Brasil. De acordo com a
pesquisa, mais de 60% dos agressores eram conhecidos das vitimas. O referido
estudo ainda revela que 40% das mulheres acima dos 16 anos foram vitimas de
assédio no mesmo ano.

Outra referéncia sobre o tema, o Mapa da Violéncia 2015 — Homicidio de
Mulheres no Brasil® revelou que, entre 1980 e 2013, 106.093 mulheres brasileiras

foram vitimas de assassinato. A referida pesquisa verifica que os ultimos trinta anos

8 O periodo de realizacdo da pesquisa coincidiu com época de reformulacdo dos projetos politico-
pedagogicos das instituicdes escolares, por exigéncia da Secretaria Municipal de Educacéo de Natal.
Por essa razdo, muitos documentos ndo estavam disponiveis para o acesso.

4 As pesquisas mencionadas podem ser encontradas no endereco eletrbnico
<http://www.forumseguranca.org.br/>.

5 O Mapa da Violéncia — Homicidio de Mulheres no Brasil foi elaborado com base nos dados
disponibilizados pelo Ministério da Saude, atualizado pelo Centro Brasileiro de Estudos Latino-
Americanos (Cebela) e pela Faculdade Latino-Americana de Ciéncias Sociais (FLACSO) e esta
disponivel em http://www.mapadaviolencia.org.br/mapa2015_mulheres.php



demonstram um aumento de 230% no quantitativo de mulheres vitimas de feminicidio,
sendo 43,7 mil registros somente na ultima década. Este mesmo estudo apresenta
gue a capital que demonstrou 0 maior crescimento na porcentagem da taxa referente
ao homicidio de mulheres, entre 2003 e 2013, foi Natal.

De forma semelhante, dados divulgados pelo 9° Anuéario Brasileiro de
Seguranca Publica demonstraram que Natal foi uma das Unicas cinco capitais do pais
gue registrou aumento no nimero de estupros no biénio 2013-2014, configurando um
acréscimo percentual de 15,5%. A maioria dos crimes sexuais apontados no estudo
ocorrido, em Natal, tem como vitimas mulheres.

Apesar dos dados alarmantes, estima-se que os atos de violéncia contra as
mulheres sejam ainda mais numerosos e pouco denunciados. Saffioti e Almeida
(1995) sinalizam que, embora essas condutas estejam tipificadas no Cddigo Penal
brasileiro, sdo amplamente toleradas e naturalizadas pela sociedade, por se tratarem
de violéncias cometidas por homens. Para Saffioti (2004), € 6bvio que a sociedade
considera normal que homens maltratem mulheres. “Efetivamente, a questao se situa
na tolerancia e até no incentivo da sociedade para que os homens exer¢cam sua forca-
poténcia-dominacg&o” (SAFFIOTI, 2004, p. 75).

Na perspectiva aqui adotada, a violéncia € apenas uma consequéncia de um
problema social mais complexo: as desigualdades entre mulheres e homens. Segundo
Alemany (2009), as violéncias praticadas pelos homens contra as mulheres fazem
parte da aprendizagem da virilidade, do processo de socializagdo masculina, e sédo
legitimadas socialmente. Por essa razao, nossa andlise centra-se fundamentalmente
nas estruturas sociais que encorajam e reproduzem a dominacdo masculina. Como

explicitam Molinier e Welzer-Lang (2009, p. 101-102, grifo nosso):

Masculinidade e feminilidade existem e se definem em sua relacdo e por meio
dela. Sao as relacdes sociais de sexo, marcadas pela dominagcdo masculina,
gue determinam o que é considerado "normal” - e em geral interpretado como
"natural" - para mulheres e homens. A virilidade se reveste de um duplo
sentido: 1) os atributos sociais associados aos homens e ao masculino: a
forca, a coragem, a capacidade de combater, o "direito" a violéncia e aos
privilégios associados a dominacao daquelas e daqueles que ndo sao - e ndo
podem ser - viris: mulheres, criangas; 2) a forma erétil e penetrante da
sexualidade masculina. A virilidade, nas duas acepgbes do termo, é
aprendida e imposta aos meninos pelo grupo dos homens durante sua
socializacdo, para que eles se distingam hierarquicamente das
mulheres.



Desse modo, enquanto a socializagdo masculina destina-se a construir
individuos voltados para a violéncia, a socializacdo das meninas também objetiva
corresponder a critérios especificos. De acordo com Saffioti (1992), ha a forte tentativa
de construir o ser menina, futura mulher, enquanto subordinada ou, como denomina
a autora, como dominada-explorada. Para tanto, sdo postas expectativas quanto as
caracteristicas desejaveis para o sexo feminino, quais sejam, feminilidade, submissao
e restricdo ao espaco domeéstico. Assim, as identidades de mulheres e homens sao
formadas gerando a necessidade de um sujeito fragil, sensivel e inferior em oposicéo
a um sujeito forte, agressivo e intolerante (FISCHER; MARQUES, 2001), ocasionando
a desvalorizacdo das mulheres e a reproducdo histérica da opressdo ao sexo
feminino. Consequentemente, ndo apenas as meninas aprendem a ser femininas e
submissas e serdo controladas nisto, bem como os meninos serdo vigiados na
manutencdo de sua masculinidade (TORRAO FILHO, 2005).

A persisténcia dessa configuracdo deve-se a divisdo sexual do trabalho e a
consolidacdo do patriarcado. Como explica Delphy (2009), “patriarcado™ vem da
combinacéo de palavras gregas pater (pai) e arke (origem, comando), assim, significa
literalmente “a autoridade do pai”. Na perspectiva feminista, “o patriarcado designa
uma formacdao social em que os homens detém o poder, ou ainda, mais simplesmente,
o poder é dos homens” (DELPHY, 2009, p. 170). Nesse sentido, 0 termo € quase um
sinbnimo de “dominagao masculina” ou de “opressao as mulheres” (DELPHY, 2009).

O processo de institucionalizacao do patriarcado como pratica norteadora da
sociedade ndo aconteceu de repente. Segundo Lerner (1990), esse sistema tem seu
surgimento datado desde 3.100 a.c. e a sua consolidacdo somente em 600 a.c.
Portanto, a dominag¢do masculina e a consequente opresséo das mulheres séo fatos
relativamente recentes na historia da humanidade (LERNER, 1990).

Isto posto, ressaltamos as reflexdes de Narvaz e Koller (2005) quando

chamam atencé&o para o seguinte:

Descobertas antropolégicas revelaram que homens e mulheres, no inicio da
historia da humanidade, tinham tamanho corporal equivalente, nao havendo
uma divisdo rigida entre 0s pap€is sexuais € nem mesmo entre 0s papéis
sociais. As comunidades eram coletivas, tribais, ndmades e igualitarias
(NARVAZ; KOLLER, 2005, p. 122).

6 “Patriarcado” € uma palavra muito antiga que, antes do século XIX, fazia referéncia aos dignitarios da
igreja e aos primeiros chefes de familia que viveram antes e depois do dilGvio. O termo ressurgiu com
um sentido diferente a partir da segunda onda do feminismo, na década de 70, quando comecou a
ser usado para fazer referéncia a dominacao dos homens sobre as mulheres (DELPHY, 2009).



As autoras afirmam que anteriormente ao estabelecimento do patriarcado, as
mulheres desempenhavam papel ativo e respeitado, uma vez que mediavam as
relacGes entre os humanos e os deuses - como sacerdotisas, videntes, curadoras - e
ainda eram admiradas pelo poder de gerar a vida. Em consonéancia, Saffioti (2004, p.
60) alega que:

Embora ndo fossem detentoras de mais poder que os homens, nas
sociedades de caca e coleta, eram consideradas seres poderosos, fortes,
verdadeiros seres magicos, em virtude de sua capacidade de conceber e dar
a luz, presumivelmente sozinhas. Como a caca ndo € uma atividade diéria,
aos homens sobrava muito tempo livre, imprescindivel para o exercicio da
criatividade. Foi, por conseguinte, na chamada “sombra e agua fresca” que
0s homens criaram sistemas simbdlicos da maior eficicia para destronar suas
parceiras.

Conforme Narvaz e Koller (2006) e Saffioti (2004) quando os homens
tomaram conhecimento sobre sua participacdo na procriacdo e, mais tarde, com o
estabelecimento da propriedade privada, as relacbes passaram a ser
predominantemente monogamicas, para garantir a heranca aos filhos legitimos. O
corpo e a sexualidade das mulheres passaram a ser controlados, instituindo a familia
monogamica e a divisao social e sexual do trabalho. Tais acontecimentos provocaram
a substituicdo de uma organizacdo social igualitaria por uma norteada por valores
patriarcais (NARVAZ; KOLLER, 2006; SAFFIOTI, 2004).

Millet (1970) explica que essa forma de organizagédo da sociedade apresenta
dois principios basicos que regem as relacdes sociais: as mulheres estédo
hierarquicamente subordinadas aos homens; e o0s jovens estdo hierarquicamente
subordinados aos homens mais velhos. De acordo com Saffioti (2004), com a
consolidagédo da organizacdo patriarcal nas civilizagbes, os homens inventaram a
ideologia de dominagao que tornaram as mulheres socialmente submetidas. Assim, a
supremacia masculina ditada pelos valores patriarcais atribuiu um maior valor as
atividades masculinas em detrimento das atividades femininas; legitimou o controle
da sexualidade, dos corpos e da autonomia feminina; e estabeleceu papéis sociais e
sexuais pelos quais 0 masculino tem vantagens e prerrogativas (MILLET, 1970).

Segundo Saffioti (2004) o sistema patriarcal integrou-se, ao longo de sua
formacao, ao racismo e, principalmente, ao capitalismo. Ainda que se constate a

consolidacdo do patriarcado anteriormente ao capitalismo, ele intensifica as



contradi¢gdes atuantes na sociedade. “Sao duas faces de um mesmo modo de produzir
e reproduzir a vida" (SAFFIOTI, 1985, p. 98). Em ambos 0s processos, observa-se a
construcdo das relacfes entre os sujeitos a partir de aspectos de expropriacdo e
dominacéo, nas quais os homens assumem privilégios em detrimento das mulheres
(SAFFIOTI, 1988, 2001). Por conseguinte, algumas tedricas (MILLET, 1970; LERNER,
1990; SAFFIOTI, 1988) atribuem aos dois processos mencionados a génese da
violéncia contra a mulher e a rigida divisdo sexual do trabalho.

Conforme Hirata e Kergoat (2007), a divisdo sexual do trabalho se refere a
divisdo do trabalho social que decorre das relagbes sociais entre 0s sexos, se
consolidando como fator prioritario para a sobrevivéncia dessas relacbes. Como
defende Kergoat (2009, p. 67):

As condi¢gBes em que vivem homens e mulheres ndo sé@o produtos de um
destino biolégico, mas sdo antes de tudo constru¢des sociais. Homens e
mulheres ndo sdo uma colecdo — ou duas cole¢bes — de individuos
biologicamente distintos. Eles formam dois grupos sociais que estédo
engajados em uma relagao social especifica: as relagbes sociais de sexo.
Estas, como todas as relagdes sociais, ttm uma base material, no caso o
trabalho, e se exprimem através da divisao social do trabalho entre os sexos,
chamada, de maneira concisa: divisédo sexual do trabalho.

Nessa perspectiva, a divisdo sexual do trabalho significa:

A designacéo prioritaria dos homens a esfera produtiva e das mulheres a
esfera reprodutiva e, simultaneamente, a apropriacdo pelos homens das
funcdes com maior valor social adicionado (politicos, religiosos, militares,
dentre outros) (HIRATA; KERGOAT, 2007, p. 599).

A Divisdo Sexual do Trabalho apresenta dois principios organizadores: o
principio de separacao, isto €, a defesa de que existem trabalhos de homens e
trabalhos de mulheres; e o principio de hierarquia, a partir do qual um trabalho de
homem tem mais valor do que um trabalho de mulher. Tais principios sao aplicados
mediante um processo de legitimacdo que reduz os papéis sociais as diferencas
sexuais como um destino natural da espécie, rebaixando género ao sexo biologico
(HIRATA; KERGOAT, 2007).

Nesse sentido, Amancio (1994) analisa que o direcionamento especifico de
papéis constitui uma realidade dependente da constru¢cdo de estereétipos e da
ideologizagdo do feminino e do masculino. Esse direcionamento assimétrico se

sustenta na divisdo sexual do trabalho, que diferencia as esferas de acgéo pelas



categorias sexuais, 0 que j4 sinalizamos, também, com Hirata e Kergoat (2007).
Nessa construcdo, tem-se o homem representado em termos de grupo dominante e
em modos de ser dominante, dispondo de recursos simbdlicos para se representar de
diversas formas (AMANCIO, 1997), enquanto as mulheres representam-se e S0
representadas em termos de grupo dominado com uma esfera de acéo restrita ao
universo da familia (AMANCIO, 1994).

A observacao dos aspectos supracitados norteia a nossa analise sobre como
tais construcfes sociais podem ser reproduzidas no espaco da educacdo. Saffioti
(2001, 1992) afirma que, numa sociedade patriarcal, diversos processos e instituicoes
estdo envolvidos na manutencdo dos status quo. Desse modo, contribuem para a
dissimulacdo do carater de construcdo social da realidade, por meio da continua
repeticdo da norma, o que marca a naturalizacéo das desigualdades. Por conseguinte,
todos os espacos de aprendizado e os processos de socializacdo estdo aptos a
reproduzir os estereGtipos dos sexos e géneros como proprios de uma suposta
natureza (feminina e masculina), apoiando-se, sobretudo, numa determinacao
bioldgica.

Essa perspectiva nos inquietou a refletirmos sobre as assimetrias entre os
sexos e géneros presentes na sociedade no campo do desenvolvimento infantil, de
modo a investigar como sao tratadas e reproduzidas, na area da Educacdo, as
guestdes nos ambitos dos padrbes de feminilidade e masculinidade historicamente
impostos. Sabe-se que, ao se incorporar ao contexto social, a crianga sera incentivada
a desempenhar e reproduzir comportamentos para a manutencdo do status quo
(LANE, 1984). Como sintetizam Vianna et al. (2009), meninas e meninos Sao
educados para corresponder as expectativas da sociedade em relagdo ao papel que
cada um deve desempenhar. Consequentemente, o processo de socializacdo na
infancia apresentara desdobramentos especificos a partir de suas condicdes materiais
e aspectos que perpassam os recortes de classe, raca, sexo e género.

Partindo da premissa de que a reproducdo dos papéis sexuais estereotipados
pode provocar a reproducdo da violéncia contra a mulher, e considerando a
responsabilidade da escola na formagéao dos individuos, nos propomos a investigar
como essas questdes estdo presentes, e se estdo presentes, nos documentos que
orientam as praticas da Educacdo Infantil. Para alcancar o objetivo proposto,

apresentaremos a historicidade do conceito de infancia e do atendimento a crianga no
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Brasil, até chegar na modalidade educacional a qual conhecemos hoje para, por

conseguinte, analisarmos numa perspectiva de relacdes de género.

3 INFANCIA E EDUCACAO ESCOLAR: APONTAMENTOS PARA A TEMATICA DO
GENERO

A organizacao da educacéao infantil, enquanto modalidade de ensino, desde
sua origem vinculou seus eixos centrais as concepcdes de crianca e de infancia. Tais
concepgdes, por sua vez, sempre estiveram relacionadas aos modelos de sociedade
de cada época. Como demonstraremos, em diferentes periodos histéricos e diferentes
formas de organizar a vida econdmica e social, prevaleceram noc¢des distintas sobre
0 universo infantil.

A histéria da atencao a crianca revela um interesse social na infancia, a qual
foi alvo de diferentes perspectivas. Encontramos em Rizzini e Pilotti (2011) que “as
relacGes sociais da crianca com a familia, com a Igreja, com o Estado e com outros
estamentos da sociedade perpetuaram valores morais, religiosos e culturais,
reproduzindo dominadores e subjugados em seus papéis” (p. 15). Desse modo, da
concepcao predominante de cada época, decorria uma pratica social, politica,
institucional, familiar e pedagdgica. Tais considera¢des nos permitem afirmar que o
entendimento da infancia que se sustenta atualmente € fruto de diferentes
movimentos sociais, filosoficos e pedagogicos, que se tornaram hegemonicos em
nossas formas de viver e de pensar.

No que concerne a historiografia da crianca e da infancia, os estudos de Ariés
(1981) podem ser considerados uma referéncia pioneira. O autor tragcou um perfil das
caracteristicas da infancia a partir da idade média (XVI), no que tange ao sentimento
sobre a infancia, seu comportamento em coletividade na sociedade da época e suas
relacdes familiares. Por meio de seus estudos, podemos perceber que as mudancas
nas formas pelas quais os adultos concebem a infancia ocorreram paralelamente as
alteracdes na estrutura familiar, & escolarizacdo das criancas e a diminuigéo das altas
taxas de mortalidade infantil, proporcionada tanto pelos avancos na area da Medicina
como também pelo reconhecimento da necessidade de cuidados fisicos especificos
as criangas.

As pesquisas realizadas por Ariés (1981) apontam para o fato de que, na

Idade Média, ndo havia uma ruptura entre o mundo adulto e aquele reservado a
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crianga, como constatamos atualmente. Ou seja, ndo havia uma diferenciagao entre
as categorias do desenvolvimento humano e as criangas ndo eram reconhecidas
enguanto fase especifica.

Em virtude dessa acepcéao, a puericia se limitava a idade em que a crianca
necessitava de cuidados para sua sobrevivéncia, em razéo do pouco desenvolvimento
fisico. Ao passo que esse desenvolvimento era assegurado, a crianga era introduzida
no convivio social dos adultos e a aprendizagem dos valores e costumes iam se
construindo. Desse modo, as criancas ja participavam dos jogos e atividades dos
adultos, sem distingdo de idade ou classe social (ARIES, 1981).

Em tais circunstancias, conforme o referido autor, ndo existia um sentimento
de infancia ou um sentido afetivo que unisse os membros da familia. Importante
ressaltar que isso nao significa que as criancas fossem negligenciadas ou
desprezadas, dado que, conforme Ariés (1981), o sentimento da infancia ndo significa
0 mesmo que afeicdo pelas criancas. Contudo, corresponde a consciéncia da
singularidade infantil, que a distingue do adulto e, segundo Ariés (1981), essa
consciéncia nao existia. “Por essa razao, assim que a crianga tinha condi¢ao de viver
sem a solicitude constante de sua mée [...], ela ingressava na sociedade dos adultos
e ndo se distinguia mais destes” (ARIES,1981, p. 145). Assim, elas eram submetidas
e preparadas para suas func¢des dentro da organizacdo dessa sociedade. Até o fim do
século Xlll, ndo existiam criancas caracterizadas por uma expressao particular, e sim
“homens de tamanho reduzido” (ARIES,1981, p. 39).

Ariés (1981) defendeu sua tese considerando os altos indices de mortalidade
infantil e a forma de viver das criangcas com poucas distingdes dos adultos, o que se
evidenciava nos trajes, nos brinquedos, na linguagem e em outros aspectos do
cotidiano em coletividade. O autor ainda defende que ndo existia um lugar para a
infancia ao constatar a auséncia de representacio desta na arte medieval (ARIES,
1981).

Tendo em vista o proprio cunho pioneiro de sua producdo, algumas criticas
foram, posteriormente, formuladas por varios autores. Segundo Corazza (2002), as
criticas sinalizam que a analise das fontes iconograficas e figurativas seria pouco
conclusiva, no que tange a comprovacao das hipoteses. Nesse viés, a autora alega
gue essas fontes seriam reveladoras apenas de camadas sociais que detinham o
privilégio de ter acesso ao uso das mesmas, o0 que desconsidera classes sociais em

desvantagem. No entanto, estamos de acordo com Corazza (2002) quando afirma que
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Ariés inaugurou um novo caminho de pesquisas e indagacdes histéricas sobre a
infancia, fato reconhecido em unanimidade por todos os autores. A obra de Ariés é
um marco para entendermos que a infancia € uma categoria da modernidade e que
nao pode ser compreendida fora da historia da familia e das relacdes de producéo.
Nesse sentido, suas contribuicbes ndo podem ser ignoradas.

Para Corazza (2002) a histéria da infancia revela um siléncio historico, tendo
em vista a pouca problematizacdo sobre a categoria. Isso se deve ndo porque néo
existiam criancas, mas porque nao existia esse objeto discursivo o qual hoje nos
referimos como infancia, nem essa figura cultural e social que chamamos de crianca.

Embora ndo existam consensos absolutos, muitos aspectos convergem nos
estudos sobre a infancia. Um deles diz respeito ao estabelecimento da vida privada e
da intimidade contribuindo para o fim das organizacdes coletivas sinalizadas por Ariés
(1981). Conforme Vasconcelos e Moreira-Monteiro (2003), a partir do
desenvolvimento do capitalismo, consolida-se a separacao entre as esferas publica e
privada, transferindo para o Estado a administracdo do ambito publico e das relacdes
de producdo, enquanto a familia permaneceria voltada para o espaco privado e
domestico.

Por conseguinte, sob influéncia do catolicismo, surge uma nova visdo de
familia e de sociedade, pautadas na unido por afetividade - fatos que também
impulsionaram o surgimento da familia nuclear. Nessa conjuntura, a crianca foi
colocada num novo lugar, como despreparada para a vida e cabendo aos pais a
responsabilidade moral e espiritual. Tais aspectos deram origem ao sentimento de
familia e de infancia, estabelecendo, no século XVII, a familia moderna e uma nova
concepcao sobre a manutencao da vida infantil.

No sentido de tais transformacdes, o avanco técnico-informacional deu partida
ao emprego da mao-de-obra feminina, provocando uma significativa alteracdo na
forma de cuidar e educar as criancas (DIDONET, 2001; PASCHOAL e MACHADO,
2009). Nesse contexto, encontramos 0s primeiros apontamentos de instituicdes mais
formais voltadas para a assisténcia e educacao infantil.

Antes de entrarmos numa discussdo sobre a educacao infantil propriamente
dita, os pontos mencionados até 0 momento trazem a tona as reflexdes de Rizzini e
Pilotti (2011) que dedicaram-se em investigar as politicas dirigidas a infancia no Brasil.
De acordo com os autores mencionados, as politicas voltadas para a infancia

revelavam um abismo entre criancas e adolescentes privilegiados e marginalizados.
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Desse modo, prevaleceram propostas assistenciais destinadas a compensar a
auséncia de uma politica social efetiva que proporcionasse condi¢gdes equitativas de
desenvolvimento. Essa analise, por sua vez, pode trazer valiosos ensinamentos para
o entendimento do presente (RIZZINI; PILOTTI, 2011) e das perspectivas que
orientacao a educacao.

A quem caberia a responsabilidade pelas criancas no Brasil € uma questao
que atravessa 0s seéculos. No periodo colonial, a infancia estava submetida a
intervencao dos jesuitas, sob determinacbes de Portugal. Ao cuidar das criancas
indias, os jesuitas tinham o objetivo de ensinar normas e costumes cristdos e, assim,
exercer influéncia decisiva na converséo dos adultos as estruturas sociais e culturais
recém importadas (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

Por acao de disputas de poder na Corte de Portugal, os padres perderam seu
poder politico e material nas missfes indigenas. Consequentemente, 0s jesuitas
foram expulsos e a escravizacao indigena proibida. No entanto, a exploracdo pelos

colonos continuou. No que se refere as criancas,

Morriam com facilidade, devido as condicfes precéarias em que
viviam seus pais e, sobretudo, porque suas maes eram alugadas
como amas-de-leite e amamentavam varias outras criancas. [...]
Vale registrar que o abandono de criancas, escravas ou nado, era
uma pratica bastante frequente até meados do século XIX,
mesmo nos paises considerados “civilizados” (RIZZINI;
PILOTTI, 2011, p. 18).

Em decorréncia desse cenario de abandono, foi implantada no Brasil o que
ficou conhecida como “roda dos expostos” (RIZZINI; PILOTTI, 2011; SILVA;
FRANCISCHINI, 2012), um cilindro giratério na parede que permitia que a crianca
fosse colocada da rua para dentro do estabelecimento, sem que pudesse identificar
qualquer pessoa. Segundo Rizzini e Pilotti (2011, p. 19), o “objetivo era esconder a
origem da crianga e preservar a honra das familias”. Nesse contexto, as criangas eram
alimentadas pelas amas-de-leite e alugadas e entregues as familias mediante
pensdes e, posteriormente, ficavam a mercé de um Juiz para decidir sobre o destino
de suas vidas. Era comum que fossem utilizadas para o trabalho desde novas
(RIZZINI; PILOTTI, 2011).

Esse periodo conhecido pelas rodas dos expostos passou a ser alvo de
criticas da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro, o que possibilitou o advento da
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pediatria no pais, assim como acdes privativas e de cunho filantropico, influenciadas
pelo movimento positivista e higienista que ganhava espaco no cendrio internacional
(PEREZ et al, 2010). Rizzini (1997) aponta o surgimento da pediatria como uma marca
de uma nova mentalidade em torno da criangca como futuro da nacao, o que implicou
em profissionais médicos atuando junto a familia para ensinar cuidados de saude e
de higiene.

A autora salienta que havia o reconhecimento dos primeiros anos de vida
como uma fase importante, mas o interesse maior era de moldar a crianca e no
discurso de protecéo ao infante estava presente a proposta de defesa da sociedade.
De acordo com Perez et al. (2010), esse conjunto de mudancgas aconteciam em razao
da passagem do império a republica e da sociedade escravocrata a organizacdo da
sociedade livre e de trabalhadores, periodo relacionado ao despertar do sentimento
de nacionalidade e ao inicio da industrializag&o do pais.

Posteriormente, emergiu a pratica de recolher criangas Orfas em instituicdes,
sob a justificativa de que fugiam do controle das familias e ameacavam a ordem
publica. Assim, o Estado tinha um olhar apenas para criancas pobres que, de alguma
forma, eram vistas como perigosas em potencial (RIZZINI; PILOTTI, 2011; RIZZINI,
1997; SILVA; FRANCISCHINI, 2012). Nessa época havia a proposta de oferecer uma
educacéo diferenciada para as criancgas, isto €, industrial para os meninos e doméstica
para as meninas, "preparando-os(as) para ocupar o seu lugar na sociedade" (RIZZINI;
PILOTTI, 2011, p. 20).

Com o passar do tempo, surgiram muitos posicionamentos questionando o
regime vigente, ao passo que ele comprometia o desenvolvimento dos individuos e
estes ainda contavam com grande dificuldade de reinsercdo na sociedade apds o
longo periodo de condicionamento institucional (RIZZINI; PILOTTI, 2011).

Por conseguinte, algumas iniciativas apontavam para uma mudanc¢a na forma
de olhar e de assistir criancas e adolescentes de um modo geral. No entanto, essa
trajetéria permaneceu durante muito tempo dotada de sentido higienista,
assistencialista, filantrépico ou ainda caritativo, com pouco propdésito educacional de
fato. Como defendem Perez et al. (2010) o processo de instituicdo da infancia no
Brasil ocorreu na interseccdo entre medicina, justica e assisténcia publica, contexto
no qual a infancia era objeto de atencdo e controle por parte do Estado. Nessa

conjuntura, era definido que:



15

Sera da medicina (do corpo e da alma) o papel de diagnosticar na infancia
possibilidades de recuperacdo e formas de tratamento. Cabera a Justica
regulamentar a protecao (da crianca e da sociedade), fazendo prevalecer a
educacdo sobre a punicdo. A filantropia — substituta da antiga caridade —
estava reservada a missao de prestar assisténcia aos pobres e desvalidos,
em associacao as acdes publicas [...] a conexao juridico-assistencial atuara
visando um propésito comum: “salvar a crianga” para transformar o Brasil.
(RIZZINI, 1997, p. 30).

Nesse percurso, foram criados o Juizo de Menores e 0 1° Codigo de Menores,
instrumentos tanto de assisténcia quanto de controle social da legislacdo dos
individuos de zero a dezoito anos que, na andlise de Silva e Francischini (2012),
legitimou uma relagéo estabelecida entre pobreza e delinquéncia. Seguidamente, o 2°
Caodigo de Menores instituiu a Doutrina da Situacao Irregular, especificando a natureza
do tratamento aos individuos, substituindo todos os termos definidos anteriormente
(expostos, abandonados, vadios, libertinos e mendigos) pela expressédo “situagao
irregular”.

Esse codigo se fez presente até a adocdo da Doutrina da Protecéo Integral,
com a aprovacao do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Lei 8.069/1990) o
qual incorporou como obrigacdo da familia, da sociedade e do Estado assegurar 0s
direitos da crianca e do adolescente (SILVA; FRANCISCHINI, 2012). Apesar de
diversas acdes, até o final da década de 1930, ainda se constatava as acdes
assistenciais com carater caritativo ou filantropico. Apenas a partir da década de 1940
contamos com o surgimento de 6rgdos e maiores iniciativas com enfoque educativo.

Conforme sinalizam Silva e Francischini (2012), o que também procuramos
delinear no presente texto, “a histéria da educacéao infantil no pais esta inserida na
histéria da assisténcia para a crianga” (p. 268). Apds remetermo-nos a tal
historicidade, podemos avancar para uma discussao sobre o desenvolvimento dessa
modalidade educacional e sua expanséao até chegar ao que conhecemos atualmente.

Do ponto de vista histoérico, foi necesséario quase um século para que a crianga
tivesse garantido seu direito a educacao, o que foi efetivamente reconhecido a partir
da Constituicdo de 1988 e, consequentemente, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA). Nos anos seguintes, 0 Ministério da Educacéo publicou uma série
de documentos intitulados "Politica Nacional de Educagdo Infantil", objetivando
apresentar diretrizes pedagdgicas e de recursos humanos para expandir e melhorar a
gualidade desse nivel de ensino (PASCHOAL; MACHADO, 2009).
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De forma semelhante, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(1996):

Evidenciou a importancia da Educacéo Infantil, que passou a ser considerada
como primeira etapa da Educacdo Basica. Dessa forma, o trabalho
pedagégico com a crianca de 0 a 6 anos adquiriu reconhecimento e ganhou
uma dimensdo mais ampla no sistema educacional, qual seja: atender as
especificidades do desenvolvimento das criancas dessa faixa etaria e
contribuir para a construcdo e o exercicio de sua cidadania (BRASIL, 2006,
p. 10).

A partir disso, contamos com a publicagdo de uma série de documentos que
contribuiram significativamente para a formulacéo de diretrizes e normas de educacao
da crianca pequena em todo o pais (PASCHOAL; MACHADO, 2009). Tais
documentos entraram em consonancia com uma nova Visdo sobre educacao, agora
com fungdes sociopoliticas e pedagogicas, comprometida “com a ludicidade, a
democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacbes de
dominacédo etaria, socioeconbémica, étnicoracial, de género, regional, linguistica e
religiosa” (BRASIL, 2010, p. 17) e sobre o sujeito crianga, “social e historico, que é
marcado pelo meio em que se desenvolve, mas que também o marca” (BRASIL, 1998,
p. 7).

Diante de tais aspectos, se podemos considerar um avango para a area a
existéncia de documentos voltados especificamente para a educacdo infantil,
precisamos investigar até que ponto eles efetivamente garantem as especificidades
defendidas. E necessario verificar até que ponto os documentos da Educacéo
contemplam o que anunciam no que diz respeito ao trabalho a ser realizado com
meninas e meninos de 0 a 6 anos em instituicdes educativas como creches e pré-
escolas (CERISARA, 2002).

De acordo com Finco (2008), uma analise do processo educacional revela que
a escola ainda tende a naturalizar as diferencas entre meninas e meninos, e a
concepcao predominante do que € ser menina € menino em nossa sociedade se
reflete na funcdo social assumida pela escola e nas relagdes escolares. Na opinido de

Louro (2000, p. 49, grifos da autora), a escola:

esta absolutamente empenhada em garantir que seus meninos e meninas se
tornem homens e mulheres “verdadeiros”, o que significa dizer homens e
mulheres que correspondem as formas hegeménicas de masculinidade e
feminilidade.
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Estamos de acordo com as pesquisadoras Vianna e Unbehaum (2004)
guando afirmam que essas questdes precisam estar presentes, principalmente, ao
tratar da Educacdo Infantil. Sendo uma fase fundamental na socializacdo das
criancas, temos uma provavel instituicdo dos estere6tipos de género, logo, evidencia-
se como um momento em que as diferencas de sexo e género e aspectos
relacionados devem ser uma preocupacao de educadoras e educadores (VIANNA;
UNBEHAUM, 2004).

Enquanto primeira etapa da Educacédo Basica, a Educacédo Infantil marca o
inicio da experiéncia discente, quando as criancas terdo oportunidade de conviver em
um grupo social mais amplo, em uma instituicdo com caracteristicas diferentes das do
meio familiar. Portanto, € preciso considerar a experiéncia escolar como fundamental
para que conceitos como o0 de género se articulem ao longo de processos em que a
nocao de corpo, género e sexualidade sédo socialmente construidos (RIBEIRO, 2012).
Isto posto, fica evidente a necessidade de uma educacéo escolar a partir de uma
perspectiva problematizadora, a fim de questionar as relacées de poder e hierarquias
sociais que as concepcdes curriculares estdo aptas a reproduzir, em favor da
superacéo das relagdes que submetem meninas e mulheres a I6gica patriarcal. Nesse
sentido, objetivamos investigar quais projetos pedagogicos tém orientado a educacao

de meninas e meninos.

4 METODO

Para a realizacdo do estudo, utilizou-se de pesquisa documental. A analise do
material investigado foi feita a luz do materialismo histérico dialético e da perspectiva
feminista da divisdo sexual do trabalho. Como sintetiza Kosik (1976), ao analisar um
fenbmeno, entende-se que a sua esséncia ndo esté explicita e imediatamente na sua
manifestagéo sensivel, empirica, mas sim pelo desvelamento de suas mediagdes e
contradigdes internas fundamentais. Nesse sentido, pressupde-se que os fendmenos
sociais ndo devem ser entendidos isoladamente, e sim como processuais e historicos,
pertencentes a uma totalidade complexa, influenciados por contextos particulares de
cada época.

Os critérios de inclusdo para a amostra neste trabalho foram: ser um
documento oficial que oriente especificamente praticas para a Educacdo Infantil,

advindos de resolucdes ou pareceres CNE/CEB, de sentido obrigatoério ou ndo. Os
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documentos que se enquadram nesses requisitos sédo: 0os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1988), as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (BRASIL, 2010) e os Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacao Infantil (BRASIL, 2006).

Além desses, foram analisados os Projetos Politicos Pedagégicos de
instituicdes escolares cujos critérios de inclusdo consistiram em: ser de um Centro
Municipal de Educacéao Infantil (CMEI) em funcionamento na cidade de Natal/RN, com
aceitacdo para a realizacdo da pesquisa e que possibilitasse 0 acesso ao Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da instituicdo. Lembramos que o momento de realizagéo
da pesquisa coincidiu com a época de reformulagéo dos referidos documentos, por
ordem da Secretaria Municipal de Educacdo, o que resultou em muitos deles
indisponiveis para o0 acesso.

As instituicBes nas quais a coleta de dados foi possivel foram as seguintes:
CMEI Katia Fagundes Garcia, CMEI Frei Damido, CMEI Vilma Teixeira Dourado
Dutra, CMEI Moema Tin6éco, CMEI Professora Marise Paiva, CMEI José Alves
Sobrinho, CMEI Professora Darilene Branddo Martins, CMEI Maria Eunice Davim,

CMEI Professora Libania Medeiros e CMEI Professora Carmen Maria Reis.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse estudo partiu do entendimento de que os documentos estudados sé&o
datados, provenientes de determinados momentos histéricos que, por conseguinte,
expressam e reproduzem valores e costumes da sociedade de segmentos
socioculturais dominantes, dando significado as praticas sociais. Partindo dessa
premissa, a andlise aqui empreendida enfatizou os aspectos das politicas publicas de
Educacdo Infantii no que tange a reproducdo, manutencdo ou supressao das
desigualdades entre os sexos e géneros, a fim de identificar a relacdo com a
reproducdo das violéncias contra as mulheres. O estudo dos referidos documentos

desencadeou algumas categorias de analise, as quais explicitamos a seguir.

5.1 GENERO E DIREITOS HUMANOS

A maior parte das referéncias sobre as questdes em tela seguem um sentido
semelhante ao que ja foi observado em outras pesquisas. As alusdes as relacdes
entre 0s sexos e géneros geralmente ficam restritas ao discurso geral sobre direitos e
valores, como foi possivel constatar na Unica mencdo presente nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil (BRASIL, 2010, p. 17, grifo nosso):

Na observancia das Diretrizes, a proposta pedagdgica das instituicdes de
Educacao Infantil deve garantir que elas cumpram plenamente sua funcéo
sociopolitica e pedagégica [...] construindo novas formas de sociabilidade e
de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de rela¢cdes de dominacao
etaria, socioecondmica, étnicoracial, de género, regional, linguistica e
religiosa.

Nos Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (BRASIL,
1998), a maioria das referéncias sobre a tematica € identificada de forma similar. Na

apresentacao do documento, observamos a primeira mengao:

Estes volumes pretendem contribuir para o planejamento, desenvolvimento e
avaliagéo de praticas educativas que considerem a pluralidade e diversidade
étnica, religiosa, de género, social e cultural das criancas brasileiras,
favorecendo a construcdo de propostas educativas que respondam as
demandas das criancas e seus familiares nas diferentes regides do pais
(BRASIL, 1998, p. 9, grifo nosso).
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O volume Il do mesmo documento, ao tratar de criancas de quatro a seis anos,
enfatiza a importancia do incentivo ao ‘“respeito as caracteristicas pessoais
relacionadas ao género, etnia, peso, estatura, etc.” (BRASIL, 1998, p. 37, grifo
nosso). De forma semelhante, observamos mencao as questdes de género no item
“‘Respeito a Diversidade”. “comegando pelas diferencas de temperamento, de
habilidades e de conhecimentos, até as diferencas de género, de etnia e de credo
religioso, 0 respeito a essa diversidade deve permear as relagdes cotidianas”
(BRASIL, 1998, p. 41, grifo nosso).

N&o obstante, os Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2006) trazem alguns apontamentos sobre as desigualdades que
marcam o pais e orientam gue tais aspectos sejam uma preocupacdo também para

os documentos correspondentes:

Em um pais marcado por tantas diferencas, o equilibrio entre a preocupagéo
com a igualdade e a preocupacgédo com o respeito as diferencas nem sempre
é facil de alcancar. O desigual acesso a renda e aos programas sociais esta
marcado por esses diversos pertencimentos de classe, de etnia e de género,
herangas histdricas e culturais que também se expressam no acesso a
Educacédo Infantii e na qualidade dos programas oferecidos. Assim, no
contexto brasileiro, discutir a qualidade da educacdo na perspectiva do
respeito a diversidade implica necessariamente enfrentar e encontrar
caminhos para superar as desigualdades no acesso a programas de boa
qualidade, que respeitem os direitos basicos das criancas e de suas familias,
seja qual for sua origem ou condicao social, sem esquecer que, entre esses
direitos béasicos, se inclui o direito ao respeito as suas diversas identidades
culturais, étnicas e de género (BRASIL, 2006, p. 23, grifo nosso).

Nesse contexto, ao tratarem das propostas pedagdgicas das instituicoes

escolares, orientam que:

Professoras, professores, gestoras e gestores desenvolvem atitudes mutuas
e em relagdo as criangas e aos seus familiares de respeito a diversidade e
orientam contra discriminagcdo de género, etnia, opcdo religiosa, de
individuos com necessidades educacionais especiais ou diante de
composicdes familiares diversas e estilos de vida diversificados (BRASIL,
2006, p. 36, grifo nosso).

hY

Fazendo referéncia a atuacdo dos profissionais da Educacdo Infantil, os
Parametros orientam a valorizagao de “atitudes de cooperacéao, tolerancia reciproca e
respeito a diversidade e orientam contra discriminacdo de género, etnia, opgao
religiosa ou as criangas com necessidades educacionais especiais” (BRASIL, 2006,
p. 36, grifo nosso).



21

A observacgdo dos aspectos supracitados norteia também a nossa analise dos
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP). Dentre os poucos documentos que apresentam
alguma mencéo as questdes aqui elencadas, o fazem justamente trazendo trechos
dos documentos oficiais mencionados anteriormente. De fato, pode-se assumir tais
consideracdes como um sensivel avanco em termos de documentos para a Educacgéo
Infantil. No entanto, concordamos com Vianna e Unbehaum (2004, 2007) quando
afirmam que, ao ficarem subsumidas aos discursos sobre direitos e valores, a
compreensao das relacdes entre 0s sexos e géneros pelas instituicbes escolares corre
o risco de permanecerem veladas, uma vez que quando mencionadas pelas politicas
publicas, ndo sédo explorados em todos os temas e itens curriculares os antagonismos
de sexo e de género presentes na organizacdo do ensino e no cotidiano escolar
(VIANNA; UNBEHAUM, 2004).

5.2 GENERO NO BRINCAR: uma anélise a partir da ludicidade

O unico Projeto Politico Pedagogico (PPP) no qual foi possivel identificar
referéncias as rela¢cdes entre meninas e meninos no campo de proposta de acdo da
escola, e ndo somente na fundamentacdo tedrica, apontou preocupagcdo com as
brincadeiras. No tépico denominado “Expectativas para a disciplina Identidade e
Autonomia”, observamos que o CMEI Vilma Teixeira Dourado Dutra objetiva incentivar
“participacdo de meninos e meninas igualmente em brincadeiras de futebol, casinha,
pular corda, etc” (PREFEITURA..., 2016, p. 46).

O referido PPP estd em consonancia com as determinagdes do Referencial

Curricular Nacional para a Educacao Infantil (BRASIL, 1998), como consta:

E importante possibilitar diferentes movimentos que aparecem em atividades
como lutar, dancar, subir e descer de arvores ou obstaculos, jogar bola, rodar
bambolé etc. Essas experiéncias devem ser oferecidas sempre, com 0
cuidado de evitar enquadrar as criancas em modelos de comportamento
estereotipados, associados ao género masculino e feminino, como, por
exemplo, ndo deixar que as meninas joguem futebol ou que os meninos
rodem bambolé (BRASIL, 1998, p. 37).

Explicaremos a importancia de apontamentos como os citados. Os estudos
de Vianna et al. (2009) sustentam a existéncia de um minucioso processo de
feminilizacdo e masculinizagéo dos corpos no cotidiano escolar, evidentes no controle

dos sentimentos, no movimento dos corpos, no desenvolvimento das habilidades e
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dos modelos cognitivos de meninas e meninos, relacionados a expectativas sociais e
culturais para com as criangas.

Tais expectativas acabam promovendo vivéncias distintas: “se, por um lado,
€ possivel observar o controle da agressividade na menina, o0 menino sofre processo
semelhante, mas em outra dire¢do: nele sdo blogueadas expressfes de sentimentos
como ternura, sensibilidade e carinho” (VIANNA et al., 2009, p. 273). As referidas
autoras sinalizam que esse processo € notorio nos brinquedos e atividades que sao
disponibilizados e permitidos para uns e ndo para outros. Assim, de forma prazerosa
e dissimulada, as criancas aprendem a se comportar como “verdadeiros” meninas e
meninos.

A questéo dos brinquedos e atividades foi amplamente discutida por Belotti
(1975). A autora explica que existem brinquedos “neutros”, isto €, considerados
adequados tanto para meninas quanto para meninos. De uma forma geral, a autora
se refere a brinquedos nado estruturados, como instrumentos musicais, jogos de
encaixar, quebra-cabeca, etc. No entanto, ressalta que alguns brinquedos apresentam
elementos perfeitamente identificaveis e estruturados, os quais resultam numa clara

diferenciacao:

Para as meninas existe uma vastissima gama de objetos miniaturizados que
imitam os utensilios caseiros, como servi¢os de cozinha e toilette, bolsas de
enfermeira com termbmetro, faixas, esparadrapo e seringas, dependéncias
como banheiros, cozinhas completas com eletrodomésticos, salas, quartos,
guartinhos para bebés, jogos para coser e bordar, ferros de passar, servigos
de cha, eletrodomésticos, carrinhos, banheirinhas e uma série infinita de
bonecas com o respectivo enxoval. Para os garotinhos em geral os
brinquedos divergem completamente: meios de transporte terrestre, navais e
aéreos de todas as dimensfes e de todos os tipos: navios de guerra, porta-
avides, misseis nucleares, naves espaciais, arma de todo o tipo, desde a
pistola de Cow-boy perfeitamente imitada até alguns sinistros fuzis-
metralhadoras que diferem dos verdadeiros apenas pela menor
periculosidade, espadas, cimitarras, arcos e flechas, canhdes: um verdadeiro
arsenal militar (BELOTTI, 1975, p.75-76).

Nessa conjuntura, avalia-se que:

Certamente, depois de terem suas escolhas recusadas, meninos e meninas
fazem pedidos apenas dos brinquedos que aprenderam a reconhecer como
aceitos: os brinquedos “certos”, porque sabem que ndo irdo receber o
brinquedo “errado”. Tais imposicbes, feitas as criancas, desde muito
pequenas, assumem o carater de preferéncias e gostos. E necessario,
portanto, refletir sobre a categorizacdo dos brinquedos para meninos e
meninas e de tudo que esta implicito nesta distin¢cdo (FINCO, 2007, p. 112).
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Essa diferenciacdo pressupde quais sdo as caracteristicas socialmente
desejaveis para cada sexo. Como ja apontamos, constata-se a construcao do feminino
e do masculino de forma diferenciada, com um direcionamento especifico de papéis
a serem desempenhados. Esse processo é notério na separacdo das atividades
recreativas, quando identificamos a reproducédo de assimetrias e hierarquias de poder
entre 0os sexos e géneros. Para o menino, é apresentada uma possibilidade maior e
mais significativa de papéis, enquanto para a menina é oferecido um modo de ser
restrito e socialmente pensado de forma a direcionar todos os comportamentos para
a esfera privada. Nessas circunstancias, o ser mulher é representado como “o
segundo sexo” tal qual denominava Beauvoir (1967) o que na pratica significa um
individuo cuja diferenciacdo com os outros se resume a funcdes sociais da afetividade
e do cuidado. Desse modo, espera-se que mesmo quando a mulher ultrapassa as
fronteiras dessa esfera para o mundo do trabalho, suas atividades e fungdes sejam
uma extensdo das atividades domésticas e dos comportamentos a ela associados
para o universo trabalhista.

Ao reproduzirem tais ideais, as praticas educativas delimitam, desde tenra
idade, posicdes e lugares sociais desiguais para meninas e meninos. Essa
delimitagdo, por sua vez, exerce influéncia na construcdo de um sexo
hierarquicamente distinto do outro, ou seja, provoca a reproducdo da dominacao
masculina e a consequente opressao ao sexo feminino.

Tais constatacdes evidenciam a importancia da escola incentivar brinquedos
e jogos sem diferenciacdes de sexo e de género, reiterando a relevancia que tais
atividades possuem na formacgédo das identidades de meninas e meninos e na
construcdo das relacdes sociais subsequentes. Isto posto, podemos considerar um

significativo avancgo observar essa referéncia no plano de acdo da escola.

5.3 GENERO NA EDUCACAOQ: UMA RESISTENCIA HISTORICA

Ainda que tenha sido possivel constatar algumas orientagfes sobre as
relacdes de sexo e de género nas legislacdes e nos documentos oficiais da Educacgao
Infantil, ao analisarmos os Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), instrumentos que
refletem diretamente a proposta educacional da escola, observamos que tratar de tais

guestdes ainda ndo sao prioridade para a maioria das instituicbes. Dos 10 PPP’s
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analisados, 7 ndo apresentam qualquer mencao ou referéncia as questdes de género
ou relacdes sociais entre meninas e meninos.

Pesquisas realizadas por Roseno e Guimarées (2016) identificaram que existe
uma resisténcia para a insercado dessas questdes em funcdo de uma politica ainda
muito conservadora, condicdo que perpassa também o0s espacos educacionais.
Contudo, entendemos que a educacdo escolar tem papel preponderante na
desconstrucdo de preconceitos e discriminacdes e, assim, tem por obrigacdo moral,
legal e ética somar esforcos no combate as desigualdades (ROSENO; GUIMARAES,
2016). Nesse sentido, concordamos com Nogueira (2010) quando afirma que cabe a
escola se aprofundar em conhecimentos historicamente construidos e, por meio de
discussbes e reflexdes, oportunizar a mudanca de atitudes a todos o0s sujeitos
envolvidos na educacao.

Como sinalizamos anteriormente, uma analise da historicidade da condi¢éo
social da mulher e do contexto sociocultural o qual estamos inseridos demonstra a
existéncia de construcdes sociais e de mecanismos capazes de subjugar e inferiorizar
o ser mulher, viabilizando a supremacia dos homens. Tal conjuntura ndo somente
oportuniza meios de violéncia, como naturaliza condutas agressivas e as mulheres se
tornam vitimas em potencial, sobretudo, de conhecidos e de membros masculinos da
familia. Esse cenario aponta para a necessidade de assumirmos uma perspectiva
critica sobre a subordinacgéo histérica e as desigualdades que caracterizam a vida das
mulheres, a fim de ampliarmos nossas possibilidades de transformacdo dessa
condicdo. Por conseguinte, acreditamos que as violéncias contra as mulheres
precisam ser discutidas por todos os setores sociais, principalmente o da educacéo,
para que possamos superar os idearios que sujeitam meninas e mulheres a
dominacdo masculina.

A vista disso, a auséncia e a superficialidade da abordagem de tais questdes
no campo da educacao infantil dificultam que as politicas educacionais e a instituicao
escolar se constituam como meios de discussdo e de desconstrucdo das
desigualdades entre os sexos e géneros. Ao mesmo tempo, viabiliza que as
concepgOes curriculares estejam aptas a perpetuar relagcdes de poder e hierarquias

sociais, encorajando a reproducao da violéncias contra as mulheres.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou investigar como sao tratadas as questdes sobre
género e relacdes sociais entre meninas e meninos no campo da educacao infantil e
arelacdo com a violéncia contra a mulher no municipio de Natal. Para tanto, buscamos
identificar a historicidade da condi¢do social da mulher e das desigualdades entre
mulheres e homens e, por conseguinte, a persisténcia dessa configuracao até os dias
atuais. Para o entendimento de tais aspectos, enfatizamos uma discussao sobre a
divisdo sexual do trabalho e a ideologia patriarcal como fatores preponderantes na
construcéo das relagbes entre 0s sexos e géneros e na manutencao das concepcgoes
gue reproduzem a opressao ao sexo feminino.

Além disso, remetemo-nos a historicidade da condicao social da infancia e da
assisténcia a criangca para um melhor entendimento sobre a educagéo infantil a qual
conhecemos hoje. Nesse sentido, buscamos delinear como as criangcas sao
incentivadas desde cedo para corresponderem as expectativas da sociedade no que
€ desejavel para cada sexo e como a imposicao de padrdes e doutrinas ocasiona a
desvalorizacdo e objetificagdo das meninas e mulheres. Por conseguinte,
identificamos como tais constru¢cdes podem encontrar campo fértil nas escolas,
instituicdes de socializacao e de reproducéo dos valores da sociedade.

Para tanto, tivemos como objetos de estudo as legislacbes e os principais
documentos que norteiam a educacéo infantil, a fim de investigar quais propostas
pedagdgicas estao orientando a educacdo das criancas. Com base na analise dos
dados, foi possivel apreender que ainda existe uma resisténcia historica para que as
guestdes sobre género, sexo e relacfes sociais entre meninas e meninos estejam
efetivamente presentes nos documentos que orientam essa modalidade de ensino.
Quando presentes, a abordagem desses aspectos estava restrita ao discurso geral
sobre direitos e valores, o que ndo contempla todos os antagonismos de sexo e de
género que podem estar presentes nas relacdes e contextos pedagogicos.

Tratar de tais questdes no ambito da educacéo infantil significa reconhecer a
experiéncia escolar como fundamental no processo de romper as estruturas sociais
que objetivam construir os individuos sob o critério da hierarquia, em prol da
superacédo das desigualdades que demarcam sobretudo a vida das mulheres. Logo,

espera-se que educadoras e educadores tenham consciéncia do potencial que o
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ambiente coletivo de educacdo tem pra favorecer, desde as primeiras relagdes, a
formacao de individuos sem préticas sexistas (FINCO, 2008).
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